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FUNDAMENT0S EPISTEMOLOGICOS DAS CIENCIAS
NATURAIS
1. Homem e o meio ambiente ao longo da histdria

Para entender qual a nossa funcao como cidadaos
e transformadores do meio, faz-se necessario
focalizar nosso olhar na Historia, a fim de refletirmos
criticamente sobre as atitudes do homem no
ambiente.

No inicio, 0 homem era nomade, e suas
necessidades, que se restringiam, principalmente, a
alimentacao, eram supridas pela natureza. Os grupos
humanos vagueavam por diferentes regides a procura
de alimento, utilizavam os recursos oferecidos pela
natureza até esses se esgotarem e entao se
deslocavam, novamente, até encontrarem outra regiao
que lhes oferecesse condicoes para sobrevivéncia.
Porém, com o desenvolvimento de técnicas agricolas e
domesticacao animal, o nomadismo gradualmente
perde espaco para formacao de grandes aglomerados
populacionais, que resultaram nas comunidades
sedentarias originarias das primeiras civilizacoes da
Antiguidade. Estas passaram a exigir mais do meio
natural, pois era necessario produzir e nao apenas
colher (MELO:; SANTOS, 2005; SOUSA, online [s.d]).
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pedagogicos dos métodos de ensino implica
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2.2 Principios historicos

Enfocar a evolucao dos métodos de Ensino de
Ciéncias Naturais, do ponto de vista historico,
significa situa-lo no contexto do desenvolvimento do
conhecimento cientifico, em uma determinada fase
historica, e de, assim, compreender 0s
desdobramentos para a educacao em Ciéncias. Tal
observacao pode ser explicada, em grande parte, pela
realidade favoravel de paises como a Franca, a
Inglaterra, a ltalia e a Alemanha, em relacao as
posicoes privilegiadas, ocupadas pelos seus
respectivos sistemas de ensino, em geral, e de
Ciéncias Bioldgicas, em particular.

Nos séculos de colonizacao e de dominio imperial,
o ensino de Ciéncias, no Brasil, nao era considerado
uma prioridade, privilegiando-se uma formacao
“bacharelesca”, ao contrario do que ocorria em paises
europeus. Note-se ai a dissociacao pesquisa-ensino
como meta governamental.

Até por volta de 1920, a preocupacao com a
formacao basica em Ciéncias estava dependente do
processo de industrializacao e de um modelo
agroexportador, centrada, portanto, em prioridades



mercadoldgicas. Dessa forma, do comeco do século
até 1950, o Ensino de Ciéncias segue o modelo
tradicionalista dominante, caracterizado pelo método
da verbalizacao, em que o professor explanava o
conteudo em aulas teodricas, baseadas em livros
didaticos, reforcando, exclusivamente, as positividades
da Ciéncia.

A partir da década de 1950, com a corrente
expansionista da rede publica de ensino, inspirada
num modelo nacionalista de desenvolvimento, aporta
no Ensino de Ciéncias, uma tendéncia fundamentada
no método de elaboracao de projetos (ou pedagogia de
projetos), enfatizando, fortemente, o carater
experimental (Biologia, Quimica, Fisica e Geociéncias).
Tal tendéncia, sustentada pela producao de textos,
material experimental e treinamento de professores,
visava valorizar os conteudos de Ciéncias e minimizar
as deficiéncias decorrentes do processo de formacao
docente (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994).

Com o panorama das ditaduras militares, que se
espalharam pela América Latina, entre as décadas de
1960 e 1970, a aplicacao de projetos pré-fabricados
ganha corpo, com a celebracao de acordos com
instituicoes educacionais norte-americanas, que



levaram a traducao literal de megaprojetos que, no
campo do Ensino de Biologia, redundou na adocao do
“Biological Science Curriculum Study” (BSCS])
[DELIZOCOV; ANGOTTI, 1994, p. 26). Numa visao
geral, foram trés as principais tendéncias do ensino
de Ciéncias Naturais nesse periodo, a saber:

a) Tecnicista - Caracterizada por aplicar mddulos
autoinstrutivos e por mensurar mudancas
comportamentais.

b) Escolanovista - Que valorizava em demasia as
atividades experimentais, ou seja, enfatizava o método
da redescoberta, levando os professores a
correlacionarem método cientifico com metodologia
de ensino de Ciéncias.

c) Integracionista - Propode a integracao das
Ciéncias Naturais, sem considerar as
particularidades de seus objetos de investigacao,
colocando para os professores o dominio de
instrumentacao acima do dominio conceitual.

Certamente que algumas dessas tendéncias sequer
chegaram a ocupar as salas de aula (até em funcao do
proprio papel de resisténcia democratica de setores
como o educacional), mas foram instituidas como
parametros de ensino. Entre suas herancas



importantes, cabe destacar a adocao do livro didatico
e do aperfeicoamento do método expositivo (agora
dialogado), que configuram cada vez mais
instrumentos basicos para os professores.

Com a redemocratizacao brasileira, as pesquisas
em torno do Ensino de Ciéncias Naturais passaram a
ocupar importantes espacos no Pais, preocupados em
considerar variaveis fundamentais do processo de
desenvolvimento historico do conhecimento cientifico
e de suas implicacoes para o ensino. Uma dessas
tarefas esta direcionada a incorporacao de tecnologias
da informacao e comunicacao ao trabalho docente ou,
mais especificamente, a aplicacao de recursos
multimidias no ensino de Ciéncias Naturais.

2.3 Principios metodoldgicos

Do ponto de vista de sua consolidacao
metodologica, no Brasil, a evolucao do ensino de
Ciéncias revela uma variabilidade de denominacoes
para este componente curricular, que inclui citacoes
tais como Didatica das Ciéncias, Biologia Educacional,
Pratica de Ensino de Ciéncias, Programa de Saude,
entre outras referenciadas por Delizoicov e Angotti
(1994).



Entretanto, a despeito da diversidade de questoes
relacionadas ao trabalho educacional, na area das
Ciéncias Naturais como um todo, podemos agrupa-las
em quatro enfoques principais que, sucintamente,
esclareceremos logo em seguida:

a) Limitacoes quanto a definicao de prioridades
para a formacao inicial de educadores para a educacao
infantil;

b) Tendéncias de dicotomizacdo método-conteldo,
bastante frequentes no contexto da fragmentacao
curricular especifica e generalista;

c) Dominio de singularidades intrinsecas do
processo de producao do conhecimento cientifico e
integracao com uma fundamentacao pedagogica
consistente;

d) Aplicacdo das tecnologias da informacao e da
comunicacao, especialmente no que concerne ao uso
dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
capitulo fundamental ao duplo desafio de educar em
meio as intensas transformacdes tecnoldgicas do
mundo contemporaneo e promover a aproximacao
entre Ciéncia Basica e Ciéncia Aplicada.

Bernadetti Gatti (1997) assinala que o esvaziamento
profissional tem origem, inclusive, durante a



formacao académica, posto que os cursos de
licenciatura, geralmente exercem limitada influéncia
e/ou participacao na definicdo das prioridades dos
centros universitarios. Tal comprometimento da
qualidade da formacao docente manifesta-se mais
Intensamente ao longo da preparacao de educadores,
para atuarem na educacao infantil, perpassando
deficiéncias de infraestrutura, descontinuidade e
rigidez dos curriculos, além de delimitacao de carga
horaria “normalmente” menor.

Essas dificuldades tendem a repercutir
sobremaneira no campo das Ciéncias Naturais, em
face das especificidades de seus conteudos,
ressaltando as consequéncias da dicotomizacao
método-conteldo, provocada por uma segmentacao
curricular que exige, portanto, estratégias
metodologicas integradoras. No entanto, a formacao
de professores, quer pelos centros académicos de
licenciatura plena, quer pelos cursos de magistério de
nivel médio, persiste, compartimentando o saber, seja
pela énfase com que os conteudos especificos sao
priorizados pelos primeiros, seja pela primazia com
que as habilitacoes pedagdgicas destacam o dominio
de teorias e procedimentos metodologicos.



Por inferéncia, ambas as situacoes sugerem que a
estruturacao de uma metodologia o mais abrangente
possivel pressupoe, no minimo, desprendimento e
sensibilidade para superar o desafio de desenvolver
uma postura interdisciplinar, entrelacando elos que,
de um lado, ultrapassem a delimitacao de
especificidades programaticas e, de outro, a
preocupacao restrita as tecnicas de transposicao
didatico-pedagdgicas (TRINDADE, 2005).



